Таксономије наставних циљева и задатака

Наставнику, такође, припада и тај важан, а ни мало лак, задатак да стратешке и уопштене циљеве разрађује и из њих изводи свакодневне, оперативне циљеве. Питањем разраде општих и комплексних циљева бавио се методичар Бењамин Блум са сарадницима, и дао је теоријску концепцију о подели наставних циљева на три области:

· когнитивне,

· афективне и

· психомоторне.

Блумова таксономија васпитно-образовних циљева (1965.)има велику практичну вредност и најчешће је коришћена у пракси (поред ње постоје и друге таксономије). Овај инструмент може помоћи наставнику у планирању наставе, постављању циљева које треба остварити на часу, оцењивању резултата наставе.

Сврха Блумове таксономије је: указивање на начине како наставници одређују педагошке циљеве, усаглашавање са савременим схватањем психолошких феномена, разрађеност и чврстина циљева, хијерархија задатака (сваки образовни циљ треба да се прикаже на неутралан начин), поступност – иде се од лакшег ка тежем, од познатог ка непознатом, одређивање понашања које ће се сматрати пожељним..
Материјални (образовни) задатак наставе је да ученици стекну знања, вештине и навике и да се оспособе да то и примењују у пракси.  Међутим, треба увек имати на уму да је запамћивање само једна од компоненти мисаоног развоја. Апсолутизовање материјалних задатака води у крајност која може довести до пренатрпаности наставних програма чињеницама и оптерећења ученика. Наставни програми треба да буду избор најважнијих (а никако свих) садржаја који доприносе образованости и мисаоном развоју ученика. Приликом уношења нових садржаја до којих је наука дошла, обавезно је искључити застареле садржаје из програма.

Пр. Образовни циљ наставног програма (Правилник о наставном плану и програму за седми разред основног образовања и васпитања, "Службени гласник РС", бр. 62/03, 64/03 - исправка, 58/04, 62/04 - исправка, 79/05 - др. закон и 101/05 - др. закон): стицање знања о језику, књижевности и медијима релевантним за будуће образовање и професионални развој.
Формални (функционални) задаци наставе односе се на психички (мисаони, чулни, вербални, практични, физички) развој ученика тј. развој способности. Формалне и материјалне задатке наставе не треба посматрати одвојено. Усвајањем знања ученици развијају памћење али је неопходно да они, у том процесу, развију и друге психичке процесе: суђење, уопштавање, закључивање, пажњу, машту. Развијање мисаоних способности ученике оспособљава за доживотно учење што је један од перманентних задатака образовања.

Пр. Формални циљ наставног програма (Правилник о наставном плану и програму за седми разред основног образовања и васпитања, "Службени гласник РС", бр. 62/03, 64/03 - исправка, 58/04, 62/04 - исправка, 79/05 - др. закон и 101/05 - др. закон): разумевање појава, процеса и односа у природи на основу знања физичких, хемијских и биолошких закона, модела и теорија
Васпитни задаци наставе нас упозоравају да ученик мора бити припремљен и за активну улогу у животу и критички однос према стварности. Васпитни ефекат је постигнут ако ученик примењује стечена знања у животним ситуацијама. Због тога је врло важно да наставник ради на формирању радних навика и правилног односа према раду, код ученика. И сам наставник својим примером: тачношћу, марљивошћу, уредношћу, самокритичким ставом и својом укупном личношћу васпитава ученике.

Пр. Васпитни циљ наставног програма (Правилник о наставном плану и програму за седми разред основног образовања и васпитања, "Службени гласник РС", бр. 62/03, 64/03 - исправка, 58/04, 62/04 - исправка, 79/05 - др. закон и 101/05 - др. закон): развијање одговорног односа према сопственом здрављу и здрављу других

Циљеви

ЦИЉЕВИ морају бити конкретно и одређено формулисани тако да обавезују и ученика и наставника (лоши су уопштени циљеви који обавезују „сваког“ и „никог“):

· остварљиви (нису предимензионирани)

· конкретни (сви знају прецизно шта ученик треба да усвоји)

· јасни (једноставно исказани и разумљиви)

· логични (унутрашња повезаност и чврстина)

· комуникативни (повезују све актере који су присутни у реализацији циља)

· валидни (погодни за евалуацију)

· усмерени према личности (осим фронталног рада, поступно се прелази на и индивидуални и групни рад са децом)

Уобичајене ГРЕШКЕ у дефинисању циљева

1. не дефинишу се циљеви часа, наставне јединице и др., преписују се већ дефинисани циљеви урађени за већину предмета

2. не истиче се ниједан циљ

3. не разликују се циљеви и задаци (нема хијерархије у приступу)

4. циљ се погрешно одређује

5. уопштен циљ (није разрађен и конкретизован)

6. уско дефинисан циљ (не покрива целину наставне јединице)

Пример добро одређеног циља:

· Општи циљ – стицање граматичких знања и вештина у језику (дато у плану и програму)

· Циљ наставе – одредити знања која су потребна да би се то постигло: савладавање чињеница, усвајање принципа, оспособљавање за решавање проблема и др.

· Циљ часа – типологија просте реченице издвајањем елиптичних, безличних и номиналних реченица, морфолошким и синтаксичким средствима (одређује наставник на основу претходних циљева, садржаја, 

Блумова таксономија

Амерички методичар, Бенџамин Блум, са сарадницима је извршио опсежну анализу когнитивних процеса  који се одигравају у току савлађивања школских програма и дефинисао 6 категорија тј. група сазнајних циљева (ово су критеријуми којима се утврђују нивои и степени знања која ученици треба да савладају изучавањем одређених предмета):

1. знање

2. схватање

3. примена

4. анализа

5. синтеза

6. евалуаци

ЗНАЊЕ

ову обимну и сложену категорију Блум је систематизовао и логички разврстао у више мањих категорија (од нижих ка вишим):

· познавање терминологије (способност дефинисања и разумевања вербалних и невербалних значења карактеристика изучаваних предмета, појава, знакова и др. Пр. из Психологије личности ученици треба да знају дефиниције и основне карактеристике неких од следећих психолошких појмова: потреба, мотив, став ...), 

· познавање специфичних чињеница ( је знање врло конкретних информација, нпр. место где се нешто догађа, време догађања, познавање одређених личности, извора информација, датум, место неког догађаја, квантитативне карактеристике неких предмета и др. Задатак наставника је да одабере оне податке који су битни за разумевање градива и обезбеђују корелацију са осталим предметима и представљају основу за даље изучавање одређених предмета и садржаја),

· познавање конвенција (тј. општеприхваћених, устаљених правила, ставова и идеја карактеристичних за одређене наставне предмете: правила лепог понашања, стандардних симбола и ознака нпр. у саобраћају, хемији, медицини и др.),

· познавање низова и смерова (тј. смерова временског кретања одређених појава и радњи: знање етапа, фаза у развоју људског друштва, редоследа обављања математичких операција, лабораторијских вежби и др.; приказивање процеса који су у временском међусобном односу: утицај старе грчке цивилизације на данашњи свет итд.),

· познавање класификација и категорија (хемија, биологија, медицина и др.),

· познавање критеријума (тј. индикатора и мерила на основу којих се проверавају чињенице, принципи, мишљења, процеси, методе и др. Ученик треба да познаје критеријуме на основу којих ће проценити квалитет воде, утврдити вредност неког производа, оценити ваљаност неке идеје или става и др.),

· познавање методологије (тј. метода, поступака који се примењују да би се дошло до података о појавама: метода систематског посматрања, тестови личности, методе контроле квалитета производа и др.),

· познавање принципа и генерализација (сложенија категорија знања - наставник треба да идентификује битне принципе у градиву  које обрађује, обрадити их и дефинисати критеријуме (облике понашања) на основу којих ћемо утврдити да ли су они постали интегрални део понашања ученика),

· познавање теорија и структура (тј. познавање већег броја принципа и генерализација њихових односа и на основу тога, разумевање закона и структура који произилазе из њих. Нпр. законе из физике, знају и разумеју структуру атома и др.).

СХВАТАЊЕ И РАЗУМЕВАЊЕ
Блум је дефинисао неколико критеријума на основу којих се може проценити да ли је ученик схватио градиво:

1. превођење (оспособљености ученика да градиво дато на вишем нивоу апстракције преведе на нижи, или да изучавану грађу прикаже на више различитих начина, нпр. из вербалног у писани или графички облик и обрнуто, да значење неког општег принципа прикаже у више мање општих категорија - генерализација, да сложеније текстове прикаже у краћој и мање сложеној форми, да кратко и сажето да приказ књиге и др.),

2. тумачење (је индикатор схватања и разумевања градива. Ученик је у стању да својим речима објашњава и тумачи оно што је битно и значајно у изучаваној материји: способност увиђања главне идеје, узрока појава, утврђивање индикатора за тумачење одређених података, способност разликовања могућих од мало вероватних закључака, схватање значаја редоследа радњи код извођења одређених операција).

3. екстраполација (сагледавање и оног што није експлицитно у градиву а произилази из њега, предвиђање консеквенци које могу бити резултат деловања одређених фактора или узрока појава. Претпоставља да је ученик схватио суштину градива, у стању је да извлачи одређене закључке и генерализације, и може да та сазнања прошири (екстраполира) и на друге исте или сличне ситуације. Нпр. способност изналажења закључака и могућност њиховог јасног формулисања, осетљивост за чињенице које могу да смање вероватноћу предвиђања, вештина предвиђања наставка неког догађаја, способност процене или предвиђања консеквенци неких токова дешавања...).

 

Пример                                               
Често се каже да једно пишемо а друго радимо. То је исцрпљујуће и за наставника и за онога ко прати такав час. Али не мора да буде тако. Помоћу Блумове таксономије научићете да пишете оно што радите и да радите оно што пишете!
Замислите да је ваш час посматрао саветник. Након часа рекао вам је да сте написали у циљу да ћете развијати разумевање а на часу нисте ништа по том питању урадили, већ сте подстицали само запамћивање код ученика.

Како ћете то проверити?
Погледајте Блумову таксономију, шта све пише у колони схватање и разумевање. Она Вам говори како се понаша ученик који разуме градиво, он "... уме да објасни својим речима, проналази главну идеју у тексту, утврђује узрок догађаја или појаве...". Затим проверите да ли сте ви на томе инсистирали на свом часу. Дакле, ваши захтеви, очекивања, питања и сугесије ученицима треба да буду и ове: "Пронађите узрок..", "Идентификујте главну идеју у тексту..", "Објасните својим речима...", "Процените значај...". Ако ученицима нисте постављали ова питања размислите о томе да ли је саветник, можда, био у праву!
  

ПРИМЕНА
Оспособљеност ученика да примењује стечена сазнања и умења из претходних сазнајних категорија - зна да користи одговарајућу терминологију, познаје битне чињенице, упознат је са изучаваним законима и законитостима, разуме и схвата изучавану материју тј. примена стеченог знања.

 

Пример
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Уколико сте међу циљевима часа споменули да ћете оспособити ученике да примене градиво међу вашим захтевима упућеним ученицима, на том часу, треба да буду и следећи: "Испитај разлоге ...", "Израчунај....", "Истражи разлоге ...", "Класификуј појаве према критеријуму ...", "Покажи, на карти, где се налази...".

АНАЛИЗА И СИНТЕЗА
Анализа значи оспособљеност ученика да дели, рашчлањава и „разбија" садржаје на саставне делове, врши њихову анализу, увиђа њихове међусобне односе и сагледава организационе принципе унутрашње структуре градива. Мање општи критеријуми који улазе у састав анализе:

· способност утврђивања основних елемената градива

· анализа тих елемената, утврђивање њихових карактеристика

· сагледавање међусобних веза међу рашчлањеним елементима

· уочавање организационих принципа на основу којих су елементи повезани у целину или више мањих целина.

Погодних садржаја за утврђивање способности ученика да врше анализу има у свим предметима (литерарни одломак, опис научног експеримента, грађа људског организма, облици људског понашања, нека друштвена ситуација, низ података, историјски догађај, доказ, слика, музичко дело).

Синтеза је процес супротан анализи, то је сложенија категорија. То је оспособљеност ученика да разним комбиновањем и рашчлањавањем делова градива уочава битно, доноси закључке, формира судове, изводи принципе, генерализације, разуме суштину закона и законитости. Конкретно ово значи да ученик може објаснити нпр. механизам деловања хемијских реакција у којима два или више одељења граде ново, функцију појединих органа људског организма на основу познавања његове структуре, увиђа факторе који условљавају јављање одређених друштвених или природних појава, у стању је да предвиђа понашање особе на основу њених карактеристика: потреба, мотива, ставова, вредносних оријентација...). Уколико се подстиче активним методичким приступима (учење путем решавања проблема, учење откривањем, интерактивна настава) доприноси развоју стваралачких способности (креативна прерада елемената градива и продуковање нових идеја, израда оригиналних предмета и радова).

Пример
Узмимо пример да сте као један од циљева вашег часа, на нивоу синтезе, формулисали и циљ: "Оспособољавање ученика да, на основу познавања структуре бубрега објасни његову функцију у људском организму". То значи да у захтевима које упућујете ученицима на том часу треба да буду и: "Предвиди шта би се десило ако би....", "Среди или споји делове слике бубрега са одговарајућим називима","Претпостави узрок поремећаја у раду бубреда на основу клиничке слике пацијента"...
 

ЕВАЛУАЦИЈА

је оспособљеност ученика да процењује, оцењује и вреднује садржаје градива које изучава: идеје, појаве, предмете, радове, ликове, методе, инструменте и сл. Ученик треба да буде оспособљен да, на основу утврђених стандарда или критеријума, утврђује тачност, егзактност, ефикасност, квалитет, економичност или неку другу димензију изучаваних појава. Вредновање се може исказати квантитативно или квалитативно (скалама процене).

 

Пример
Један од циљева вашег часа, на нивоу евалуације, је и следећи:"Оспособити ученике да уоче вредност рециклирања." Дакле, на том часу морате их припремити за то. Најбоље ћете, тај задатак постићи захтевима који већ на часу траже од ученика да обави процес евалуације. На пр.: "На основу услова под којима се одвијају две методе рециклирања просуди која има већу економичност за предузеће"; "Одлучи да ли је рециклажа исплатива, на основу поређења улагања и добити које човек има од прераде отапада."
Међутим, уколико смо, искључиво, постављали захтеве и питања као на пр.:"Наведи шта је рециклажа", "Наброј делове процеса рециклаже"..., нисмо остварили циљ да ученици стекну способност евалуације већ, само, да усвоје знање.
 

ТАКСОНОМИЈА ЦИЉЕВА У КОГНИТИВНОЈ ОБЛАСТИ
	Основне категорије наставних циљева
	Примери генерализованих типова наставних циљева који се односе на ученике
	Демонстрирана знања и вештине
	Захтеви којима се проверава оствареност исхода на овом нивоу

	ЗНАЊЕ
Подразумева запамћивање и репродуковање наставног садржаја (од конкретних чињеница до целовитих теорија). Карактеристика ове категорије је присећање при репродуковању
	▪познаје термине који се користе у наставном садржају

▪зна конкретне чињенице, методе и процедуре

▪ Зна основне појмове, правила и принципе
	опажа и именује информације, зна датуме, податке, места, зна главне идеје
	дефиниши, наведи, опиши, идентификуј, покажи, означи, изабери, испитај, именуј, ко, када, где....

	РАЗУМЕВАЊЕ
Способност за преображај (транслацију) градива из једног облика изражавања у други (нпр. из језичке форме у математичку), интерпретација градива (објашњавање, скраћено излагање), или претпоставка о даљем току појава, догађаја (предвиђање последица, резултата)
	▪ разуме чињенице, правила, принципе

▪ језички интерпретира материјал

▪ интерпретира шеме, графиконе, дијаграме

▪ преображава језички материјал у математичке изразе

▪ претпоставља даљи развој догађаја и појава, описује последице тог развоја на основу постојећих података
	разуме информацију, преводи из једног у други контекст, интерпретира податке, упоређује, разликује, уређује, групише, открива узроке, предвиђа последице
	резимирај, опиши, интерпретирај, повежи, разликуј, процени, дискутуј, прошири

	ПРИМЕНА
Научено градиво се користи у конкретним условима и новим ситуацијама. Овде спада примена правила, метода, појмова, закона, принципа, теорија.
	▪ користи појмове и принципе у новим ситуацијама

▪ примењује законе, теорије у практичним ситуацијам

▪ демонстрира правилну примену метода и процедура
	користи информације, методе, појмове, теорије у новим ситуацијама; решава проблеме користећи усвојене вештине или сазнања
	примени, демонстрирај, израчунај, комплетирај, покажи, реши, испитај, преобликуј, модификуј, повежи, промени, класификуј, експериментиши, истражи

	АНАЛИЗА
Способност да се градиво „разбије" на саставне делове да би се јасно сагледала његова структура. Израчунавање делова целог, откривање узајамних веза међу њима, схватање принципа организације целине
	▪ истиче скривене претпоставке

▪ запажа грешке и пропусте у логици расуђивања

▪ уочава разлике међу чињеницама и последицама

▪ оцењује значај података
	одређује структуру, организује делове, препознаје главни смисао, идентификује компоненте
	анализирај, издвој, уреди, објасни, класификуј, подели, упореди, изабери

	СИНТЕЗА
Способност комбиновања елемената да би се добила нова целина. Нови продукт може бити излагање (реферат, усмено), план активности или свеукупност генерализованих веза (шема за уређивање и систематизацију података). За стварање нових структура неопходна је стваралачка активност
	▪ пише мањи стваралачки састав

▪ предлаже план извођења експеримента

▪ користи знања из разних области да састави план решавања различитих проблема
	користи старе идеје за стварање нових, генерише из датих података, повезује знања са другим областима, предвиђа закључке
	преобликуј, модификуј, интегриши, замени, направи план, предвиди шта ако..., укомпонуј, формулиши, припреми, генерализуј, поново напиши...

	ЕВАЛУАЦИЈА
Способност да се оцењује знање разноврсних садржаја (уметничко дело, истраживачки подаци). Своје судове ученици заснивају на јасним критеријумима које могу одређивати они сами или наставник
	▪ оцењује логичност структурисаног градива у писаном облику

▪ оцењује усклађеност закључака са постојећим подацима

▪ оцењује значај различитих продуката делатности полазећи од спољашњих критеријума квалитета
	упоређује, утврђује сличности и разлике између идеја, процењује вредност теорија и излагања, бира на основу рационалних аргумената, верификује вредност података, препознаје субјективност
	процени, одлучи, оцени, провери, тестирај, измери/одмери, предложи, изабери, просуди, објасни, разликуј, закључи, компарирај, резимирај


Блум у свакодненом животу :)

Код моје другарице н

а послу појавио се нови колега. Стално сам слушала о њиховим размирицама док ми једном није рекла:„Пробаћу да схватим због чега се тако понаша према мени". Размиљшајући о томе схватила сам да би моја другарица требало да обави више когнитивних процеса да би остварила овај, не тако једноставан циљ:

· на нивоу знања - треба да се присети како се у понашању манифестују нека осећања: како се понаша љут човек, како се понаша несигуран човек итд. (не би било лоше да познаје и говор тела)

· на нивоу разумевања - треба да идентификује у којим се ситуацијама јавља одређен облик понашања код колеге

· на нивоу анализе - да истражи какве то везе има са њом: шта је она пре тога рекла, како је одреаговала на његове коментаре

· на нивоу синтезе - да повеже његово понашање са својим реакцијама: да ли се слично понашање јавља у одрђеним ситуацијама када она нешто каже или уради

· на нивоу евалуације - да размотри могућност да је она узрок таквом његовом понашању



Кад сам јој све ово изложила, одустала је.

ПРАКТИЧНА ВРЕДНОСТ БЛУМОВЕ ТАКСОНОМИЈЕ
Практична вредност Блумове таксономије је што наставник може да одреди врсте знања које ученици треба да стекну у току обраде и предвиди индикаторе за утврђивање да ли су разумели изучавано градиво, сагледа њихову оспособљеност за практичну примену стечених знања, утврди способност овладаности вештинама анализе и синтезе и оспособљености за вредновање валидности градива које се изучава.

Служећи се таксономијом наставник тачно зна шта треба да ради на часу и какав треба да буде резултат његовог рада. Помоћу таксономије наставник може постићи резултат да провери па, ако није у складу са очекивањем, да се коригује, примени ефикасније методе и поступке ради остваривања постављених циљева. Таксономија је основ бољег планирања, организације и вредновања наставног процеса и помаже да наставни процес постане ефикаснији и рационалнији. Наставник се на њу може ослонити у припреми различитих типова часова. С обзиром да су, у њој, наставни циљеви уређени према сложености, подстиче наставнике да диференцирају своју наставу тј. да индивидуализују наставни процес прилагођавајући га сазнајним могућностима различитих ученика.

Растављање наставних садржаја на циљеве треба да послужи да се ти задаци преведу на „језик" посматраних активности које се могу процењивати. Зато се и тражи од наставника да циљеве не назначује уопштеним изразима: сазнати, откривати, осетити, разумети..., већ да се ученицима постављају задаци везани за њихово понашање - изабрати, именовати, набројати, описати, дефинисати, илустровати...

	Пример нејасно формулисаног исхода: 
 
Ученици ће знати да опишу случајеве болест црева.

 

Ученици ће изабрати најбољи начин да реше проблем.
	Пример операционализованог исхода:
 

Ученици ће умети да класификују  описане случајеве болести црева.

 

Ученици могу да процене који је од два метода бољи за решавање проблема.


 

ЛИСТА ГЛАГОЛА
Знање
Уредити, дефинисати, умножити, разликовати, означити, излистати, упоредити, меморисати, именовати, поређати, навести, препознати, присетити се, поновити,репродуковати,преформулисати,запамтити

Разумевање
Окарактерисати, класификовати, комплетирати, исликовито описати, описати, дискутовати, утврдити, објаснити, изразити, идентификовати, илустровати, лоцирати, препознати, известити, повезати, приказати, сортирати, превести

Примена
Руководити, применити, израчунати, изабрати, проценит, идопринети, демонстрирати, драматизовати, урадити, имплементирати, интерпретирати, руковати, изводити, практиковати, прописати, играти улогу, скицирати, решити

Анализа
Анализирати, проценити, категоризовати, упоредити, поредити, критиковати, графички приказати, разликовати, распознавати, испитати, експериментисати, иистражити, проналазити, питати тестирати

Синтеза
Комбиновати, састављати, средити, конструисати, креирати, дизајнирати, формулисати, претпоставити, интегрисати, спојити, организовати, планирати, предложити, синтетизовати, систематизовати, теоријски размотрити, ујединити, написати

Примена
Руководити, применити, израчунати, изабрати, проценити, допринети, демонстрирати, драматизовати, урадити, имплементирати, интерпретирати, руковати, изводити, практиковати, прописати, играти улогу, скицирати, решити

Евалуација
Оценити, доказати, проценити, критиковати, ибранити, предвидети, просудити, евалуирати, испитати, оцењивати, прегледати, просудити, оправдати, рангирати, размотрити, вредновати

